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Einfuhrung

Zu Beginn des 4. Volksschuljahres stellt sich nicht
nur die Frage, was denn noch inhaltlich Neues auf
seine Erarbeitung wartet, sondern auch, welches
sichere mathematische Wissen die SchiilerInnen
in die ndchst hohere Schulform mitnehmen
sollen.

An diesem Wissensbestand wird in jedem Band
von ,Ich hab’s“ sorgféltig gearbeitet.

Nach der anschaulichen und handlungsori-
entierten Erarbeitung folgen jeweils Angebote
zur Eintibung und Anwendung in lebensnahen
Sachzusammenhéngen.

In den jeweiligen Folgebdnden gibt es zu Beginn
einen umfangreichen Wiederholungsteil. Dabei
wird an das Wissen und Kénnen aus dem Vorjahr
angekniipft und die notwendige Basis vertieft
und gefestigt.

Auch im 4. Band wird nochmals an den zu si-
chernden Grundlagen gearbeitet.




Mit ,lch hab‘s* zum mathematisch kompetenten Kind

Mathematik Einfache
betreiben heilt
ordnend und

klarend Bilder

tatig sein. ermoglichen

grundliches
Verstehen.

Modellieren

[ —

Eintausend - Wie viel ist das? ' Entscheide dich fiir eine

Antwort und begriinde
siel Schreibe auf.

1 Wie viele Hoare haben auf einem so Kleinen Stiick deiner \
Kopfhaut Platz?
y 200 Haare  oder 1000 Haare -

Wie hoch wird ein Turm, wenn du 1000 1-Euro-Minzen
aufeinander stapelst?

2033mm oder 2030cm

Wie viele Zehnjshrige wiegen zusammen o viel
wie ein Kleinwagen?

20 Kinder  oder 30 Klndev

‘Wenn du 1000 Wiirfel aneinanderreihst, _-_-—'.'_,p_—-—-.
bekommst du eine bunte Schlange.

Wie lange ist sie?

8m oder 18m

1

Selbsttatigkeit
Strukturen und
einprdgsame

Lickenloser und kontinuierlicher Aufbbau der inhaltlichen
und allgemeinen mathematischen Kompetenzen

»lch hab‘s“-
Erlebnisse
fordern das

festigt die
wesentlichen

Begriffe und Selbstver-
Zusammen- frauen und die

hange. Lernfreude.

Operieren

Briiche anmalen und aufschreiben Moale on:
1 /

' @@@

2z 3
4 4

4 4
L 2

Welche Bruchteile sind angemalt?

FREIN
3 (e on % % %

=
=

N‘A
==

7

Wie viele Zehnjahrige braucht man ungeféhr, um eine 1000 m lange
Menschenketfe zu bilden?
700 Kinder ~ oder 900 Kinder
. A ga
f
.ﬁ Denk- und Knobelaufgaben
In diesem Fenster siehst du zwei Zahlen 1
auf der Hundertertafel. Um wie viel
verandert sich ihre Summe, wenn du
das Fenster um einen Schritt nach

rechts verschiebst? 35
Um wie viel verdndert sich ihre Summe,

wenn du das Fenster um einen Schritt
nach oben verschiebst?

Setze die folgenden Zeichen so ein, dass
\ RechnungLngmlﬁ richtigem Ergebnis enfstehen: 00000 2
6" 3 18 40 5 8 87 6 5

2 16 8 ® 20 4 30 2 4 2%
A A=9 « +h =5 Welche Zahlen 5
stecken hinfer den Symbolen?
Kommt ein Symbol mehrfach vor,
=9 + =5 bedeutet es immer die gleiche Zahl!
> H:A=5 * : k=5
5

i = ] = 5 -
°.m-22 K* %¥-3 !
NEY; [ =30

Forschungsaufgaben zur Subfraktion Was geschieht wenn?

Du hast gelernt, dass man die i n der Eir beginnt.
Versuche nun, ob du auch an der Tausenderstelle begwnnsn kannst!

1
o
4867 6935 :

=135z @302t
’ [

L=

2 Kannst du auch diese Subiraktion links beginnen? Wo liegt das Problem?
Uberpriife dein Ergebnis! Wenn du méchtest, kannst
¥ du probieren, ob sich das
6305 Problem mit Hilfe der Stellen-
ﬂ werttafel (Bsen lsst!

283 /

HZE o3 y
3 In Deutschland 4167 Il Einer:
subtrahieren viele von 7 nehme ich
Kinder so: - BEIE weg
ﬁ;’. - = Lbleiben 4*
4
L — Zehner:
Fdhe
Versuche diese i auf deiner ttafel zu legen. 6-1=5
Was ist bei dieser Art zu rechnen anders? Hunderfer
Rechne diese Aufgaben, wie es die Kinder in Deutschland tun! L-7=7
[ m———
50719 628 9 417 5419

856
4501

7ob2
@42 @326 @33 @216 @ @322

—




Addieren und Subtrohieren im ZB 100 e iy
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Rechne im Kopf.
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Grundlagen

1. Das Kleine Einspluseins

DasKleine Einspluseins ist die Basis fiir das Rech-
nen in allen Zahlenrdumen. Es umfasst alle Ad-
ditionen und Subtraktionen, die mit Einerzahlen
moglich sind, also das Rechnen im Zahlenraum
10 und alle Zehneriiber- und Unterschreitungen.
Hat das Kind diesen Aufgabenblock gut verinner-
licht, so ist es fiir die folgenden Zahlenrdume gut
geriistet, weil ja auf allen Stellen des Dezimalsys-
tems mit den Zahlen von 0 bis 9 gearbeitet wird.
Das Wissen vom Kleinen Einspluseins konzen-
triert sich in den Zahlzerlegungen von 1 bis 18.

Die Anzahl von Zerlegungen ist iiberschaubar
und mit ihrer Hilfe konnen die Ergebnisse aller
Operationen leicht abgerufen werden.

Fiir diesen Kernbereich geben die Zerlegungs-
hiusen aus der 1. Schulstufe eine gute Gesamtii-
bersicht und zugleich definieren sie fiir das Kind
den zu automatisierenden Lernstoff.

2. Der Zahlenraum 100

Furdiesen Zahlenraum verwendet , Ich hab’s“ die
Hundertertafel als das zentrale Anschauungs-
uns Arbeitsmittel.

Sie soll es dem Kind ermoglichen, vom ersten
Hunderter ein stabiles inneres Bild aufzubauen,
in dem der Wert jeder Zahl durch ihren fixen Platz
tibersichtlich und eindeutig reprasentiert wird.

Das Fiinferkeuzin der Mitte und die strukturellen
RegelmdRigkeiten der Tafel, erleichtern das Ori-
entieren und das Erkennen von Beziehungen.
Nicht zuletzt konnen Rechenoperationen in Form
von Rechenwegen in der Tafel leicht dargestellt
und verstanden werden. =¥ Seite 4/1



Grundlagen

-

Welche Malrechnungen 5
\ gehdren zu diesen Ergebniszahlen? J

2= e ur S

Multipliziaran und Dividiaran i 70 000 verwenas sugomen:

Nachbar- 1 [ﬂ‘."'. o
1 aufgaben ; J
(BT e .
E L] - HIOnCam
J
Umkehr-

aufgaben pe
. J i >

Verdopplungs—
aufgaben

Die einfache Malaufgabe

Mit Hilfe der Kernaufgaben

3. Das Kleine Einmaleins

e Das Kleine Einmaleins ist das klassische Beispiel
fiir mathematisches Wissen, das automatisiert
werden muss. Aber es sollen nicht nur die Mal-
sdtzchen sein, die das Kind liickenlos abrufen
kann. Vielmehr sind es die folgenden Operati-
onen und ihre Bedeutung, die im Laufe der vier
Jahre verstanden und weitgehend automatisiert
werden:
=>» Seite 5/2
= Seite 6/1

Die Tauschaufgaben

1x, 2x, 5x und 10x Malauf-

3-4=_ gaben errechnen kénnen, 3:4=4-3
z.B.:
4-3=5-3-1:3
4-3=2-3+42-3
Den Malerergebniszahlen Messen und Teilen Nachbaraufgaben
die Malaufgaben zuordnen
3in12= _5=_€4-5=_=_-5=_
12=_-_ 12:3=
12=_-_
12=_-_
12 =

Verdoppelungsaufgaben

4 .
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Grundlagen

4. Das Dezimalsystem

Das Dezimalsystem ist eine geniale Erfindung,
mit der jede Zahl, und sei sie noch so grol§ oder
noch so klein, ganz genau festgelegt werden kann.
Genial daranist, dass zehn Zeichen (0-9) und die
Biindelungsregel dafiir ausreichen. Die Wiirfel
helfen, diese Regel im wahrsten Sinn des Wortes
begreifbar zu machen.

Das Kind erlebt wie aus zehn Einerwiirfeln eine
Zehnerstange, aus zehn Zehnerstangen eine Hun-
derterplatte, usw. gebaut werden.

Das Arbeiten in dieser Abfolge erleichtert die
Verinnerlichung der Dezimalstellen und die
folgenden Zusammenhinge werden verstanden
und angewandt.

Zusammenhdnge:

e Der Stellenwert: z. B.: Steht die 3 an der Einer-
stelle, so bedeutet sie 3 Einer(wiirfel). Steht eine
3 jedoch an der Hunderterstelle, so bedeutet sie 3
Hunderter(platten). =» Seite 7/1

o Der Wechselzwang nach oben: z. B.: Wird an ei-
ner Stelle die Biindelungszahl erreicht, so muss in
die hohere Stelle gewechselt werden. =¥ Seite 8/2

* Aufbrechen nach unten: Wird eine Stelle unter-
schritten, so muss der betreffende Wert in die
ndchst niedrigere Stelle umgetauscht werden:
»Fiir einen Tausender bekommt man 10 Hunder-
ter =» Seite 8/3
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5. Mindliches Rechnen und Uberschlag

e Miindliches Rechnen soll schnell und effizient
sein. Daher ist es sinnvoll, zuerst die jeweiligen
Zahlen auf Zehnerzahlen zu vereinfachen, um
dann die Operation im schon geldufigen Zahlen-
raum 100 durchfiihren zu kénnen.
= Seite 9/1
= Seite 10/3

Mit der Rundungsregel verfiigt das Kind iiber ein
Werkzeug mit dem es in der weiteren Folge auch
grollere Zahlen auf einfachere Operationen zu-
riickfiihren kann.

=» Seite 11/1, 2

Weil sich im schriftlichen Lésungsalgorithmus
der Denkanspruch auf die Grundaufgaben re-
duziert, 16sen viele Kinder die Aufgaben lieber
schriftlich als miindlich. Im Automatismus des
schriftlichen Losungsverfahrens verlieren sie
jedoch leicht den Uberblick. Die Fihigkeit, das
Ergebnis der schriftlichen Rechnung richtig ab-
schétzen zu kénnen, ist daher oft mangelhaft.

Bei aller Notwendigkeit, die schriftlichen Re-
chenverfahren sicher zu beherrschen, soll der
Anspruch, das mathematische Denken zu entwi-
ckeln, nicht zu kurz kommen.

Daher werden bei jeder Zahlenraumerweiterung
das miindliche Rechnen und der Uberschlag an-
geboten und intensiv geiibt. =» Seite 77/1, 2



Die Erweiterung des Zahlenraumes

Die Erweiterung des Zahlenraumes

Saita PE Die Erweiterung des Zahlenraumes bewegt sich in
Schritten vom Tausender iiber den Zehntausender
und Hunderttausender bis zur Million.

Dabei wiederholt sich bei jedem Erweiterungs-
schritt der methodische Ablauf, sodass das
Muster des Aufbaus der Dezimalstellen fiir das
Kind leicht zu verstehen ist, und ihm die Frage-
stellungen bei den Ubungen geldufig sind.

Methodischer Ablauf:

e 1. Entwicklung eines Vorstellungsbildes mit Hilfe

e o | Dia o 0000 der Wiirfeldarstellung innerhalb der Stellen-
iy et ) ‘ﬁg 1| werttafel. =¥ Seite 26/1
i
| FAL ) |
Em- | —
! ] o o 2. Ubungen zur Zahlendarstellung mit Wiirfelmen-
o Seite 28 gen und in der Stellenwerttafel
=> Seite 27/1
Din Eohen B 10000 e —— - Seite 28/1, 3
8 2. -ﬁn 5 ToMoE
™ 1

W E B ] H & E

= T

* 3. Ubungen zum Biindeln =¥ Seite 30/2, 3

« 4. Orientierungsiibungen =¥ Seite 32/3, 5

.3I !Ilikn'uhf-lrﬂ- I.I“ R
Daran anschlieRend folgen Ubungen zum miind-
e oL lichen Rechen, zum Uberschlag und Sachaufga-
: ben, die miindlich gel6st werden sollen.

-~ -~

2 #-n Mk ekt ats | 2 Sefm e Dt (il e s s |
: B E ' e TR am e e

L] Lhcc i E 3N w 5F s
LFo] 0 W R s B R 1heg

R[] s IR
. P . [ . sa0
W m / 1 _-I. — -“-ll _-."Lr.‘--.I_H
- . . 580 7am v



Schriftliches Rechnen

Schriftliches Rechnen mit den Schwerpunkten:

Seite 15 Zweistelliges Multiplizieren
Zweistelliges Dividieren
oo | Sehifiiches Addleran
o ”. J-".L :_ : e ' an O Im vierten Jahr bilden die schriftlichen Rechen-
nﬁ\u 23 '% greeri e 183 verfahren einen Schwerpunkt. Daher werden sie
=N “;\b - rx wre bei jeder Zahlenraumerweiterung erneut getiibt
giit g *ilg tig j ! g und bei dfzr Losung von vielfdltigen Sachaufga-
ben praktisch angewandt.
w Neu hinzu kommen die Multiplikation mit zwei-
stelligem Multiplikator und die Division mit
= s.n | 8 zweistelligem Divisor. Damit sich die neuen Re-
"“"‘".":"""“' : 143 o I chenschritte wieder einsichtig und nachvollzieh-
\ 2 1 bar darstellen, wurden sie in kleine, klar fassbare
PHC B Tt ERirY it Heiry Einheiten aufgegliedert.
Zunidchst werden im Zahlenraum 1000 die aus
Seita 21 dem Vorjahr bekannten Rechenalgorithmen
wiederholt.
T iimas 2 Besonderes Augenmerk sollte folgenden Schritten
gewidmet werden:
Tl imrs .
* Addition - Weiterzéihlen bei Uberschreitung des
Zehners =¥ Seite 15/1
* Subtraktion - Erginzen iiber den Zehner und
Weiterzéihlen =¥ Seite 17/3
o TN ~T= 3 H R N T
LA : —re— LUt - e Multiplikation — Weiterzéhlen bei der Uber-
+ i | " schreitung =» Seite 21/2
Coo T o |
R | oo | | 24vapases (%)

o Division — Wechseln in den unteren Stellenwert
und bestimmen der Stellen des Ergebnisses
=» Seite 23/2

>

a o o 0 s Die Multiplikation
- ey it mit zweistelligem Multiplikator:
&1 ¥l (1T
e piitis i 1. Schritt — Mundliches Multiplizieren mit 10
4 - — — —_— « Hier sollen die Analogien auf den verschiedenen
i B i St Stellen erkannt und genutzt werden.
X0 050 0400 o '
0 -5 -4 1.5 =» Seite 58/3, 4, 5
5_ 0= -0 -0
@0-0- Hoi- 0 1508=10
wen e @
000 & 10 0 0
b 1] . ;-0
) 5 W0 L
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Schriftliches Rechnen

2. Schritt — Schriftliches Multiplizieren
mit reinen Zehnerzahlen im Multiplikator und
im Multiplikanden

* Hier liegt der Schwerpunkt im Verzehnfachen
durch das ,Anhidngen“ der Null. Dabei verschie-
ben sich unter dem Strich die Stellenwerte nach
rechts. Da die Kinder von der Addition und der
Subtraktion her daran gewohnt sind, dass die
Stellen immer richtig untereinander zu schreiben
sind, erscheint es sinnvoll, sie auf diese Abwei-
chung von der Regel aufmerksam zu machen.
=» Seite 59/1

3. Schritt — Mit reinem Zehner
im Multiplikator und gemischte Zahlen im
Multiplikanden

* Das Verzehnfachen durch das Anhédngen der
Null und die Sprechweise werden an gemischten
Zehnerzahlen und gemischten Hunderterzahlen
gelibt. = Seite 60/1

4. Schritt — Mit gemischten Zehnerzahlen
im Multiplikator

Um die Aufgabe 16sen zu kénnen, wird sie in zwei
Teilmultiplikationen (zuerst mit dem Zehnermul-
tiplikator und dann mit dem Einermultiplikator)
aufgelost. Deren Ergebnisse konnen dann addiert
werden.

* Neu in diesem Schritt ist, dass nun auch mit der
Einerstelle des Multiplikators gerechnet werden
muss. Damit das Anschreiben leichter fallt wird
vorerst die Null noch geschrieben.
=» Seite 62/2

e Ist dem Kind die zweistellige Multiplikation ge-
laufig, so konnen noch Aufgaben mit Nullstellen
im Multiplikanden und im Zwischenergebnis
besonders beachtet und geiibt werden.
=» Seite 64/3
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Die Division mit zweistelligem Divisor
1. Schritt — Dividieren durch Zehn

» Die Sprech- und Schreibweise mit der Zehn im
Divisor wird bei zwei-, drei- und vierstelligen
Dividenden eingefiihrt und geiibt. Auf das kon-
sequente Bestimmen der Stellen des Ergebnisses
soll nie verzichtet werden! =» Seite 91/2

2. Schritt — Dividieren
durch reine Zehnerzahlen

Nach dem Bestimmen des Stellenwertes muss die
erste Ergebniszahl im Quotienten durch eine In-
Frage ermittelt werden. In einer Voriibung wird
das Ubertragen der schwierigeren Zehneraufgabe
(80in 480) in den analogen Einerbereich (8 in 48)
veranschaulicht und getibt. =» Seite 93/1

Dann folgt die Einiibung der Sprech- und Schreib-
weise. Der Schwerpunkt der Ubung liegt im Auto-
matisieren der analogen In-Aufgabe. =» Seite 93/2

3. Schritt — Dividieren
durch gemischte Zehnerzahlen
ohne Runden im Divisor

Erstmals wird hier mit gemischten Zehnerzahlen
gerechnet. Damit der Schritt leicht fallt, wurden
alle Divisionen so gewéhlt, dass die In-Aufgaben
lediglich im ersten Hunderter liegen und beim
Ergdnzen kein Weiterzdhlen {iber den ndchsten
Zehner notwendig ist.

Durch das Ausklammern zusétzlicher Erschwer-
nisse wird fiir das Kind das Neue zugdnglicherer.
=> Seite 95/1

4. Schritt - Dividieren
durch gemischte Zehnerzahlen mit Runden
im Divisor und Weiterzdhlen beim Ergdnzen

e Um die In-Aufgabe zu vereinfachen, wird zuerst
das Runden des Divisors geiibt. = Seite 96/1

e Dann folgen Aufgaben bei denen beim Ergédnzen
weitergezdhlt werden muss. =» Seite 96/2



Schriftliches Rechnen

Zur Erleichterung wird bei den ersten Aufgaben
° die Zahl, die weitergezdhlt wird, in ein rotes Kést-
chen eingetragen.

Auch bei diesem Schritt wurden die Aufgaben
so gewdhlt, dass sich die Schwierigkeit auf das
Runden und Weiterzdhlen beschriankt. Es gibt
daher keine In-Aufgabe, die gerundet nicht zum
gesuchten Ergebnis fiihrt. Auch gibt es beim Wei-
terzdhlen keine Zehneriiberschreitung.

5. Schritt — Dividieren

Dradioron durch zeessholligo Soblon

B ey i mit ZehnerUberschreitung beim Ergdnzen
. s 1

| . RFae % 2 283 pard gt . ) ) )
%’/' LT . * Auf dieser Stufe gibt es ausschlief§lich Aufgaben,
s =y die beim Ergdnzen den Schritt iiber den ndchsten
" v ¥ i Zehner erfordern. Dies fallt manchen Kindern
T e 113 e schwer, weil die zu liberschreitende Zehnerzahl

” . R aus dem Schriftbild nicht ablesbar ist.
G | g e Sy g = Seite 97/1
LT 5.4
Die Schwierigkeit ist insofern noch begrenzt, als
dass alle gerundeten In-Aufgaben gleich zum
gesuchten Ergebnis fiihren.
Seife 98 , -
6. Schritt — Kennenlernen von Divisionen,
bei denen die gerundete In-Aufgabe nicht
2) | Woget g g S gleich zum gesuchten Ergebnis fuhrt.
L R o W - g s « Diese Schwierigkeit fiihrt leicht zur Verwirrung,
& e T T — weil sich trotz richtiger Vorgangweise der Rechen-
i " . ' ablauf spief$t. Um das Problem zu erkennen, ist es
wﬂrﬂh‘ﬁ-‘ wE R . Y B . e . . .

¥ ! = 8 notwendig bei jedem Verteilungsschritt abschit-
A zen zu konnen, ob der Zwischenrest stimmen

2 o d kann. Daher gibt es als Voriibung Aufgaben zu
l6sen, bei denen der groBtmogliche Rest zu finden
ist. = Seite 98/2

Im Weiteren folgen Aufgaben, in denen die ge-
rundete In-Aufgabe nicht gleich zum gesuchten

Seite 88 Ergebnis fiihrt. = Seire 99/1

Coidiersn durch 2wihatelion Zahle In sechs Schritten hat das Kind alle Stufen durch-
i | oy 1 laufen, die bei der Bewiltigung von zweistelligen
Do . s Al | e S o 2
] T gk e Divisionen beherrscht werden sollten. In regelma-
gk »-\&@/ v, Bigen Abstdnden sollte dieser Algorithmus geiibt,
= e gefestigt und in Sachaufgaben genutzt werden.
o (Y. =

arwense Bms®1 L el Sl
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GroBen

Saite 53

Longenmale: mm - km
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GroBen

~—= Bei der Arbeit mit Grollen liegt der Schwerpunkt
auf den folgenden Lernaufgaben. Sie werden bei
jeder Groe nach einem dhnlichen Muster auf-
gebaut und geiibt.

Lernaufgaben:

- e Die Kinder kénnen geeignete Repriisentanten zu

Mafseinheiten angeben, kennen die Einheiten
und ihre Mafsbeziehung.

=> Seite 53/1

=> Seite 85/1

=> Seite 118/1

=> Seite 135/1

o Sie kénnen genormte Mafjseinheiten Grofsenbe-
reichen zuordnen.
=» Seite 53/1
=» Seite 86/4
=> Seite 118/1
=> Seite 134/2
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GroBen

o Sie kdonnen GrofSen in unterschiedlichen Schreib-
weisen darstellen (MafSumwandlungen).

=» Seite 53/2
Pan e &= - Seite 85/2
- “': WL LB " =» Seite 118/2
=1 s :: e =» Seite 135/4
-~ fem ® ]
o e |l 2
L Etmie et P i
—-5-5 ————— = ;: g (]
. L ]
L ] s
o - L1L :

2, o g L o I Yoot = dm e Blhe  mn o I 2 Tiewne 4
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1 e B et Bl [ L
Tow's  mad ﬁ Som T gw
Tt a e = [ Aikar (=)
et s a m ez M a fiegs ¥ M
TH o a &000s = Y Tleas o
[Ty a m Eella e na a AXEas ww m

Sie konnen mit Gréfsen rechnen.
=» Seite 54/2
e

- EEEDESrEmmsme e O eite

B EaeEs it R > Seite 138/3
Bchia duf, rachre U S dens
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Geometrie

Geometrie

~Im vierten Jahr liegt der Schwerpunkt auf der
~—  Fldchenberechnung von Quadrat und Rechteck.
Zuerst geht es um die Festigung der Begriffe par-

allel und rechtwinkelig und um die Wiederholung

der Umfangberechnung. Daran anschlieBend
werden die Begriffe Flaiche und Flacheninhalt

sorgfiltig geklart.
=» Seite 106/1, 3
=>» Seite 108/1
Flgehan i ass Rgeen i uosls | ; j
1__'  CAR
=4 |
1= |
|_| —-L Erst dann wird das Kind in mehreren Schritten

an die Flichenformel herangefiihrt.

Saita 100 ~—e 1. Schritt - Auskleben von Flédchen mit Streifen aus
Normquadraten =» Seite 109/2

Fircts Faacun, i viids Duodrtmat o Fifichan
T I B ETENN P P
FEr==Trr = rre =

Wi whan ® i o s Sinafen

k.

e 2. Schritt - Einzeichnen von Normquadraten in

vorgegebene Flichen = Seite 110/1
1] a =]

1 Faicfira aren G Tl b Sirfeaka
A o Wil i O il BebaT  con e
LT T L
e

_33 = Sermre

Seite 111 ~—e 3. Schritt - Quadrate und Rechtecke zeichnen und
_ Fldche und Umfang berechnen. =¥ Seite 111/1
N o er:m'.w_um,.
s mq-,h.nn-. { 5 .
ST S h é S gt
ﬂmﬂ-w
= B “D:'I-:g



Geometrie

~e 4. Schritt - Erkennen, dass Rechtecke mit gleichem

Umfang nicht den gleichen Flédcheninhalt haben
D A et miissen. =¥ Seite 112/1

mif Owes gieichan Lmfrg.
Pt ot che et o qum
i, i

1 s
.
T E
7 L
P L1 wem L e

Seite 112

11 Wem . mt

~e 5. Schritt - Sachaufgaben zur Flidchenberechnung
losen. =» Seite 115/2

S T e

—e 6. Schritt - Den Inhalt von zusammengesetzten Flii-
chen berechnen. =¥ Seite 116/1
Zusommengesetzte Fldchen e posw ow serewmer;
sl J
1 o / I-t_i . Facfriack
B I =]: i
| . Faaud
et
a 1, Bl 3 BBk
T
e - »

~e Die Themen Symmetrie und Kérper wurden im
Buch weit hinten platziert. Sie bieten reizvolle
Angebote zum Probieren und Entdecken und
sollen auf diese Weise einen kleinen Beitrag fiir
einen lustvollen Ausklang des Schuljahres leisten.
=» Seite 142/1
=» Seite 144/2




16

Bruchzahlen

Seita 124 Bruchzahlen

Zum Ersten geht es darum, dem Kind das We-
sen der Bruchzahl zu erschliefen. Dazu werden
Flichen als Ganzes ausgeschnitten, in gleiche
Teile unterteilt und davon dann einige Bruchteile
aufgeklebt. Das Kind iibt sich also im Darstellen
von Briichen.

* Begleitend dazu wird die Schreibweise eingefiihrt
und die Bedeutung des Bruchstriches und der
S dariiber und darunter liegenden Zahlen erschlos-

sen. =¥ Seite 124/1

Brficha und Gonzn

i - y * Wichtigist auch die Einsicht, dass eine Bruchzahl
= . S . { t= ' keinen absoluten Wert darstellt, sondern dass die-
b : ’ ) serimmer in Abhingigkeit vom Wert des Ganzen

7 e . . zu sehen ist. =» Seite 125/1
deimctfges |

Seite 126 e Darstellen von Briichen = Seite 126/1

Nach diesen grundlegenden Einsichten folgen
vielfdltige Ubungen zum

b

T Y e N S -r

i & i i & &

¢ Benennen von Briichen = Seite 126/4

_.i,_, gt e iy oyl T

FEMEOIY

« Vergleichen von Briichen =» Seite 127/1
Rt il ol ] ) Kbt &Hulrt_l‘l_:lﬂ_l.l‘l j
B e R
2 %% i E::_’ui_ O
E El == % E E B * Ergédnzen auf ein Ganzes =¥ Seite 127/3
N B O 0 Goresr | = 3
O/ & & 0 &
LB (B, B8 -tr, B (L B B pe L B
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Bruchzahlen

~e Darstellen und Berechnen von Briichen als Teile
von Zahlen =» Seite 128/1, =» Seite 129/1

PrE W - &;'

AN = Mg e Mo [ s Jomon «  Reen . &E =
don v wrw o= Mo b ow Toran »  Seten s BE- a
g v Wrew = Mo Eow gamn v Swlw s G e

===, Bruchtsis von Zohlen |

Touwm DijwnE bx wnE 1 wnd 8wl Ti o ownd

@‘@@%

Thoms  Hk  woal] 30 wnl] W waR) s

w ~e Berechnen von Bruchteilen von Ganzen
J => Seite 130/2

~—= Berechnen des Ganzen aus Bruchteilen
=» Seite 131/1

~* Beniitzen von Bruchzahlen im Zusammenhang
mit Grolen = Seite 132/1, 2

» Losen einfacher Rechenoperationen und Sach-
aufgaben =» Seite 133/1, 2

Eaxhislle vor; Gaion J —— Ruchnan alt Eviiohen - Soohouacten ;
i i ; ae.4
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i & ¥ %"‘ —
Im = on in - L B L] Fiu B i1 "
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Sachaufgaben
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Sachaufgaben

Zwei zentrale Anliegen ziehen sich wie ein roter
Faden durch alle vier Stufen der Reihe ,,Ich hab’s*

Zum einen geht es um den Aufbau eines soliden
mathematischen Grundwissens, wie es am Be-
ginn dieses Begleitheftes beschrieben wird. Zum
anderen sollen die Kinder erleben konnen, wie sie
dieses Wissen im unmittelbaren Leben anwenden
und nutzen zu konnen. Um das zu gewéhrleisten,
wird von der ersten Klasse weg darauf Wert gelegt,
jedes neu erworbene Wissen in Sachaufgaben zu
erproben.

In der vierten Schulstufe wird das Angebot an
Sachaufgaben noch gesteigert. Sowohlim Arbeits-
buch als auch im Ubungsheft findet sich davon
ein reiches Angebot.

Besonders hervorzuheben sind die Aufgaben,
die mittels Uberschlag zu l6sen sind, sowie das
Arbeiten mit Tabellen und Diagrammen.

Beide fordern das mathematische Kénnen in-
tensiver als andere Aufgabengruppen, sind aber
wegen ihres hohen Praxiswertes von besonderem
Nutzen. = Seite 44/1, =¥ Seite 49/1, =» Seite 82/2



Allgemeine mathematische Kompetenzen
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Modellieren

Hier ist das Kind gefordert, sein mathematisches
Wissen fiir die Losung konkreter Aufgaben-
stellungen zu nutzen. Auf welche Weise es den
mathematischen Kern der Aufgabe erfasst und
tiber einen Rechenweg der Losung zufiihrt, kann
individuell sehr verschieden sein.

Von Bedeutung ist, dass das Kind zum Finden
eigener Wege ermutigt und zum kritischen Uber-
priifen seiner Ergebnisse motiviert wird.

Siehe auch:

Arbeitsbuch, Seite 1, 12, 14, 20, 25, 41/1b, 48, 49,
54/2, 55/2f, 56, 66/5, 101/3, 88/1,5, 115/5, 119/7, 146,
156/5

Ubungsheft, Seite 12, 17/2, 25/2a, 56/5, 6

Problemldsen

Eine Aufgabe wird zu einem Problem, wenn das
Kind zwar das Ziel kennt, jedoch noch nicht weil3,
tiber welchen Weg es dieses erreichen kann. Pro-
blemldseaktivitdten sind Tdtigkeiten, die zum
Erkennen von Zusammenhéngen fithren, wie Ver-
muten, Probieren, systematisches Durcharbeiten
und das Anlegen von Tabellen.

Fehler miissen nicht von vornherein vermieden
werden, aus ihnen konnen oft wichtige Schliis-
se gezogen werden. Individuelle Losungswege
sind erwiinscht und sollen untereinander aus-
getauscht werden.

Siehe auch:

Arbeitsbuch, Seite 4/2-4, 18/2, 42, 44/3, 47, 57, 67, 68,
7215, 80/3,4, 89, 90, 100/6,7, 106/3,4, 108/3, 115/4,
116/2,3, 120, 121, 144/2, 147, 152/4, 154

Ubungsheft, Seite 1, 21/5, 41/8, 42/4, 51, 52, 57
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Saite 147

Darik- und Knoboloufgabon | G
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Kommunizieren

Eigene Uberlegungen jemandem anderen mitzu-
teilen hilft oft, noch unscharfe Vorstellungen zu
prézisieren. Treffende Worte werden gesucht und
die Gedanken bekommen Struktur.

Lautes Denken, Diskutieren, Zeichnen, Lesen,
Schreiben und Zuhoren helfen dem Kind, andere
Denkweisen kennenzulernen und sich iiber das
eigene Denken klar zu werden.

Siehe auch:

Arbeitsbuch, Seite 1, 4/2-4, 12, 42, 44/3, 47, 48, 56,
57,62/1,67/5, 68/3, 74/4, 80/3,4, 89, 90, 104/3, 105/5,
119/7, 120, 121, 146/ 147

Ubungsheft, Seite 1, 10/1,8, 12, 51, 54, 57



Blatt 1 bis 3 des

Planungsbogens
ausschneiden und
aneinanderkleben.

Spalten far Spalten fur
Zeitplanung Namen

Lehrstoff

Planungshilfen

Jahresplanung

Einsichtiges Lernen durch sinnvolles Handeln
ist das Grundkonzept des vorliegenden Buches.

Die Lehrperson kann wihlen, in welcher Form
sie das Lernen in der Klasse organisieren méchte.

Es wird von der Klassenschiilerzahl, von den
rdumlichen Gegebenheiten, von der Arbeits-
haltung der Kinder und noch anderen Faktoren
abhingen, ob ein mehr individuelles, ein eher
am Klassendurchschnitt orientiertes Arbeiten,
oder ein Wechsel zwischen beiden Organisati-
onsformen moglich und sinnvoll ist.

Folgender Planungsbogen bietet die Méglichkeit,
die Zeiteinteilung fiir beide Formen iibersichtlich
zu gestalten.

Kinder entwickeln in offenen Unterrichtsformen
ein sehr unterschiedliches Arbeitstempo. Um
eine gute Ubersicht zu haben und fiir bestimme
Kinder Einschrankungen bzw. Erweiterungen
notieren zu konnen, hat sich der nebenstehende
Arbeitsplan bewédhrt. Darin wird regelmiig der
Lernfortschritt jedes Kindes verzeichnet.

Erscheint eine gebundene Arbeitsform eher sinn-
voll, so kann in Spalte 1 die zeitliche Verteilung
des Lehrstoffes auf die Wochen des Unterrichts-
jahres vorausgeplant werden. In Spalte 2 hidlt man
das Datum der tatsdchlichen Durchfiihrung fest.

Das Arbeitsangebot soll sich nicht allein auf die
Arbeit mit dem Buch beschridnken. Sie kann
durch Ubungskarteien, Sammlungen von Sach-
aufgaben, Spiele, Arbeitsbldtter u. v. a. m. er-
gidnzt werden. Zur Dokumentation steht hier

das Blatt 3 des Planungs-

bogens zur Verfiigung.

P — -.'_':-I
|
i
|
!
i
|
! Zusdtzliches
i Lernmaterial -
; Dokumentation
T
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Gohresplon - Ich hab's 4 - Klasse:

Jahr: )\_‘ :_:.

Zeitplan

Lehrstoff

Geplant Erledigt Seite | Inhalf
1-6 Rechnen im ZR 100 - Wiederholung
7-14 Mindliches Rechnen im ZR 1000 - Festigung
15-25 Schriffliche Rechenverfahren im ZR 1000 - Festfigung
26-32 ZR 10000 - Aufbau und Orientierung
33-38 Mundliches Rechnen im ZR 10000
39-50 Schriftliches Rechnen im ZR 10000 - Runden und Uberschlag
51-56 GroBen: Geld / LangenmaBe
57-66 Schriftliches Multiplizieren mit zweistelligem Multiplikator
67-69 Geometrie: VergroBern - Verkleinern
70-74 ZR 100000 - Aufbau und Orientierung
75-81 Rechnen im ZR 100000 - mundlich und schriftlich
82-84 Tabellen und Diagramme
85-88 GroBen: Gewichte, g-f
89-102 Schriftliches Dividieren mit zweistelligem Divisor
103-108 Geometrie: Umfang und Flache
109-119 Geometrie: FlachenmaBe, Flacheninhalt
120-121 PlanmdBiges Probieren
122-133 Brliche
134-138 GroBen: Zeit, Zeitdauer
139-142 Geometrie: Symmetrie
143-145 Geometrie: Kérper und Netze
146-147 Kann das stimmen?
148-152 Die Zahlen bis zur Million
153-156 Uberschlag, schriftlich rechnen

Blatt 1






Arbeitsblatter, Spiele, Ubungskarteien, etc.

Blatt 3
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